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felnéttoktatd, a kritikai pedagogia meghatiry,g
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Paulo-i egyetem tandraként dolgozott. Paulo Freire
alakitotta ki azt a szemléletet, mely szerint a tany-
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demokratikus orszdgban az egyén boldogulasénak
alapfeltételei. A folyamatosan fejléds, felgyorsult vildgnak valtozashoz alkalmaz-
kodni tudé emberekre van sziiksége.

A kovetkez6 szemelvény Az elnyomottak pedagégidja cimii, magyarul eddig
meg nem jelent, nagyhatasi kony vébél vald, melynek kdzponti iizenete a hagyoma-

nyos iskola bank-koncepcidjanak kritikéja, a dialéguson alapuld, partnerviszonyra
€piilS felnGttkori tanulas értékeinek hangsulyozasa.
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HZ; figyelmesen elemez.ziik a ta-1.1.ér-diék kapcesolatot, akar iskolarendszerben vagy
azon kivil kénnyen fellsmerlaref’Juk an'nak’ alapvetden narrativ jellegét. Ez a kapcso-
Jat magaba foglalja az e%bcfsz?lo’t (tanar) 'es a tirelmes, hallgat6 alanyokat (tanul6).
A tartalom, méghaa valo::,ag' er?ekes elméleti vagy tapasztalati elemeit érinti is, a nar-
ativ jellegtél megkoviilt €s életidegen lesz. Az oktatas narracio-betegségtol szenved.

A tanar ugy beszél a valosagrol, mintha az merev, dllando, elore kategorizalt
ss megjosolhatd lenne. Gyakran olyan témakat fejt ki, melyek a didksag szamara
teljesen idegenek, S melyekrol tapasztalataik sincsenek. Az a tanar dolga, hogy
qarraciokkal ,,toltse meg” a diakokat - olyan tartalmakkal, melyek a valosagtol elru-
gaszkodottak, ¢s amelyek elszakadtak mindattol, amibol sziilettek és ahol értelmii-
ket nyerték. A szavak valodi jelentéstartalmuktél megfosztottak, €s hamis, elidege-
nitett, tavoli verbalitassa valnak.

A narrativ jellegii oktatas tavoli, kiviilalld jellegét az iires, hangzatos szavak
adjak, melyekbdl hianyzik az az erd, ami valtoztatni képes. ,Négyszer négy az
tizenhat, Para févarosa Belém.” A didk lejegyzi, memorizalja és ismétli ezeket a
mondatokat anélkiil, hogy igazdn megértent, mit jelent négyet néggyel szorozni,
vagy rajonne a fovaros sz6 valos jelentésére, értené, hogy mit jelent Belém Paréanak,
és mit Para Brazilidnak.

Az elbeszélés (ahol a tanar a narrator) készteti a diakot a gondolkodas nélkiili
memorizalasra. Még rosszabb esetben a tanuld ,.konténerré” valik: taroloedénnyé,
mely arra var, hogy a tanar megtoltse. Minél jobb a tanar, anndl jobban megtolti a
konténert. Minél alazatosabb konténerré valik a tanul, annal jobb didk lesz.

A tanulas igy a raktarozas miiveészetévé valik, ahol a tanar adja a megdrzendod
informéaciokat, a diak pedig tarolja azokat. Kommunikacid helyett a tanar kinyilat-
koztatasokat tesz, melyeket a didkok tiirelmesen befogadnak, me giegyeznek és visz-
szaadnak. Ez az oktatés bank-koncepciéja, ahol a tanulo mozgastere nem terjed tul
a letétbe helyezett tudds befogaddsan €s tarolasan. Igaz, az a lehetdsége megvan,
hogy gytijtse, strukturélja a kapott tudast. Am a kreativités és valos tuds hianya
oda vezet, hogy végsé soron magukat didkokat ,tarolja” ez a (legjobb f:setben i)
rosszul strukturalt rendszer. Megfosztva a tapasztalattél &s a kihivasoktol az egye-

ek nem valhatnak valodi emberi 1ényekkeé. A tudas csupan felfedezés utjan sziilet-




112 | FELNOTTOKTATASI FELFOGASOK A 20. SZAZADBAN

het, a nyughatatlan, tirelmetlen, dllandé €s bizakodd érdeklddés utjan, melyet o

ember a viligban, a viliggal €s embertdrsaival szemben mtftat.. ;

A bank-koncepcion alapuld oktatdsi rendszerben a tudds ajandck, melyet azq)
adoményoznak, akik annak birtokaban lévonek tartjdk magukat = azoknak, akj.
ket tudatlanoknak tartanak. A mdsokra kivetitett tudatlansdg — mm't az elnyomés
ideologiajanak sajatja — tagadja, hogy a tanulds, a tudds felfefiezés uszin sziiletik,
A tanér a diakok el6tt uigy jelenik meg, mint azok sziikségszeri ellentéte; a tanulgk
tudatlansagat abszolttnak tekintve igazolja sajit létezésct. Akadr a rabszolga a hegel;
dialektikaban, a didkok elfogadjak sajat tudatlansigukat, igazolva ezzel a tanér sze-
repét — de a rabszolgaval ellentétben sosem élik meg azt a szituaciot, melyben 6k

tanitjak a tanart. :
A felszabaditd oktatas életre hivdsinak egyik oka igy az ellentétek feloldasa,

Az oktatdsnak azzal kell kezdddnie, hogy kibékiti a tandr-didk ellentétet annak

tudatositdsaval, hogy mindkét oldalon egyszerre 4llnak tanarok €s didkok. A meg-

oldast nem a bank-koncepcid rejti. Ellenkezdleg, a bank-szeml€letili oktatds még

erdsiti is az ellentéteket, hiszen olyan médszereket és attitiidéket alkalmaz, melyek

teljes egészében tiikrozik az elnyomo tarsadalmat:

a) a tandr tanit, a didk tanitva van

b) a tanar mindent tud, a didk semmit

¢) a tanar gondolkodik, és irdnyitja didkjait

d) a tanar beszél, a didkok pedig aldzatosan hallgatjik

€) atandr fegyelmez, a didkok pedig fegyelmezve vannak

f) atandr vélaszt és érvényre juttatja az akaratat, a didkok pedig alkalmazkodnak

g) a tanar cselekszik, a didkok pedig a cselekvés illaziojat élik at azaltal, hogy a
tanar cselekszik

h) a tanar kivélasztja a képzési tartalmakat, a didkok pedig (akiket nem kérdeztek
err0]l meg) alkalmazkodnak

1) atandr 6sszemossa a tudas hatalmat a szerepébdl adods hatalommal, mindezzel
korlatozva a didkok szabadsdgat

j) atandra tanulasi folyamat targya, mig a tanulék egyszerii alanyai annak.

Nem csoda, hogy a bank-koncepcion alapulé oktatasi rendszerek az embert alkal-
mazkodd, jol kezelhetd lénynek tekintik. A legtobb disk teveékenysége kimeriil
abban, hogy tarolja a rébizott letéteket. Kevesen vannak, akik fejlesztik — a vilag
alakitasanak élmény¢bdl sziiletd — kritikai képességeiket. Minél inkabb elfogad-
jak a tanuldk azt a passziv szerepet, mely rdjuk osztatott, anndl inkabb fogadjik el
a vildgot olyannak, amilyen, és fogadjak el azt a téredékes valéség-képet is, melyet
letétbe helyeztek nédluk.

A bank-koncepcién alapulé oktatas minimalizélja vagy teljesen kiiktatja a dia-
kok kreativitdsat és erdsiti hiszékenységiiket. Mindez pedig az elnyomok érdekeit
szolgalja, akik vigyaznak arra, hogy a didk ne lathassa a vildgot annak valGsaga-
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yomok »Numanitarizmusukat”

14k fel 2 szamukra kedvezd allapot konzervilasira igy az oktatasban szint
. n szinte

2 6nﬁsen'elfojtanzlz(or£;?d§11 1olyliln kezc'ie.ményezést, mely er8sitené a tanulok kri.
ol Grackét, VagY FEE, T Ek fiem erik be a valésag egy szeletének a b
|, hanem keresik az utat egyik pontbél a ma emuta-

1ava e sikba, ill . e
taSaes problémék kozott. etve az Osszefiliggéseket

AZ elnyomok érdeke valojaban abban 4l1, hogy ,

4z elnyomottak tudatat, &
¢ 4 A A 7], v, ", , €S ne
47 elnyomas okat valtozitassak meg™"; minél kénnyebben lehet révenni az elnyo-
qottat arra, hogy alkalmazkodjon, annél kénnyebb felette uralko

elnyomo mindezt elérje, a bank-koncepcitjii oktatast a gondoskodd szociélis rend-
gzerrel egyutt alkalmazza, m?lyben az elnyomott az eufemisztikus ,,a jolét ked-
vezményezcttje” (azaz a szolgaltatisok haszonélvezéje) cimet kapija. Egyedi esetek-
Ként kezeli az elnyomottakat, olyan devidnsokkeént, akik marginalizlodtak egy ,,j6
szervezett €s igazsagos™ tarsadalomban. Az elnyomottakat egy egészséges té,r,sa:
dalom beteg részeként lattatja, ahol a kozosség igyekszik ezeket a , semmihez nem
értd és lusta” fickokat sajat képére formalni. A tarsadalom peremére szorultakat a
Kozosség igyekszik , integralni” s , befogadni” az egészséges tarsadalomba, melyet
azok ,elhagytak”.

Pedig az igazsag az, hogy az elnyomottak nem ,,marginalizalodtak”, nem élnek

a tarsadalmon ,.kiviil”. Mindig is ,,beliil” voltak — beliil azon a struktiran, mely dket
masokert létez6kkeé” tette. A megoldas nem az, hogy ,,integraljuk” 6ket az elnyo-
més rendszerébe, hanem az, hogy atalakitjuk a rendszert gy, hogy az elnyomottak
_onmagukért 1étez6kké” valhassanak. Egy ilyen valtozds természetesen az elnyo-
mok céljai ellen valé lenne; hiszen az 6 érdekiik az, hogy a bank-koncepci6 kihasz-
nalasaval elkeriiljék azt a fenyegetést, melyet a tanulok feldl induld conscientizagao
jelenthet.”

A bankbetét-szemlélet felndttoktatasban valé alkalmazasaval sosem lehet elérni
azt, hogy a tanulok kritikusan szemléljék a valosagot. Az ilyen felnéttoktatasi prog-
ramok olyan életbevagd kérdéseket feszegetnek, mint hogy ,,Tibora kecskének adott
friss fiivet?”, majd bizonygatjék, hogy ellenkezoleg, ,Tibor a zehénnek adott friss
fiivet” A bank-szemléletii oktatas ,humanista” megkdzelitése —a sz6 eredeti jelen-
tésének gyokeres tagadasaként — csupdn a fo célt igyekszik leplezni: gépiesen gon-
dolkod¢ felnétteket nevelni,

Azok, akik a bank-szemlélet szerint tanitanak, tudatosan vagy tudatlanul (hiszen
szdmos j6szandéka hivatalnok-tanar létezik, akik fel sem fogjak, hogy tevékenysé-
gikkkel dehumanizalé célokat szolgalnak), észre sem veszik, hogy azok a , letétek”,
melyeket 6k maguk hordoznak, azaz a tudas, melyet kozvetitenek, a valosaggal kap-

dni. Hogy az

e e

" Simone de Beauvoir, La Pensée de Droite, Aujord’hui (Paris); ST, El Pensamiento Politico

de la Derecha (Buenos Aires, 1963.), p. 34. R e B
* AP, Freire &ltal hasznalt conscientizagdo fogalom jelentése: ,ontudatra ébredcs™, megerient

: i Spni as ellen.
4 szocidlis, politikai és gazdasagi ellentmondasokat, aktivan fellépni az elnyomas €



ADBAN
FELNOTTOKTATASI FELFOGASOK A 20. szAz

ndasokat tartalmaz. De lehet, hogy ezek az ellentm(,ndés()
assziv tanulok ellenéllnsz a megszeliditésney &
a szindéknak, hogy a valosdgot is szeliditett flc:.r '-n?baln l'sl:lerj..é < meg. Sze
tapasztalataik kellhetnek ahhoz, hogy l’f"lj'bJJ":ne .Jt?’e;nkegl *IftUk Soran soge Vi
hatnak igazan emberré. A valéség.gal kl?laknott saja apcslo atUknaF kell ré‘/ezet‘
nie &ket arra, hogy a valosig tulajdonlfeppen folyar’nat, mely éllafldc:an Villogs, ’
kon megy keresztiil. Ha a felndtt tanulok kerefnek és kutzirt?ak, végss céljy e S
a valodi humanizmus megteremtése, akkor elc.)bb-utél?b raebre:d'nek arra az elleny
mondasra, melyben a bank-szemléletii oktatds igyekszik tartani dket, &g Megke, di1;

114

csolatban ellentmo
vezetnek, hogy a korabban p

a harcot a szabadsagukért. ; ;
De a humanista, forradalmian gondolkodé6 felnSttoktatd nem varhatja Meg, m;

ez a lehetdség valora valik. Kezdetektol fogva egyiitt kell miikédnie azokkal 5 fel.
nétt tanulokkal, akik elkotelezettek a kritikai gondolkodas és a kélesongs embe.
ségesebbé valds megvalositdsa mellett. Eréfeszitéseihez az kell, hogy mélységegen
bizzon az emberekben és kreativitdsuk erejében. Ahhoz, hogy ezt elérhesse, part.

nerviszonyt kell felnétt tanuléival kialakitania.
A bank-szemléletli oktatds — sziikségszeriien — nem ad lehetdséget a partner.

viszony megteremtésére. Ahhoz, hogy feloldjuk a tanar-diak ellentéteket, hogy 4
letétbe helyez8, domesztikdlo, diktalo tanar helyebe olyan oktaté Iéphessen, ak; egy
didk a sok koziil, ald kell 4sni az elnyomok hatalmat, €s a szabadsag tigyét kell sz

galni.

()

Azoknak, akik igazan elkdtelezik magukat a szabadsag mellett, teljesen el kell hats-
rolniuk magukat a bank-koncepcidn alapuld oktatastol, és abbdl kell kiindulniuk,
hogy az ember tudatos 1ény, s ez a tudatossag az egész vilagot thatja. Nem tekint-
hetik oktatasi célnak azt, hogy a tanuldkba letéteket helyeznek. Ehelyett azokat a
mindennapi problémakat kell a k6zéppontba allitaniuk, melyekkel a tanulok az éle-
tiik sordn szembesiilnek. A , problémafelvetd” oktatis a tanuld tudatossagara ala-
poz, igy — szandékosan — elutasitja a foliilrdl jové kinyilatkoztatasokat és nem nél-
kiilozheti a valédi kommunikéciét. Osszefoglalja a tudatossag sajatos jellemzdit:
tudataban lenni valaminek nem csak azt jelenti, hogy ismerjiik a tudatosség targyt,
hanem a jaspersi kettGsség értelmében a tudat tudatositisa is megtorténik™.

a Kgrl Jaspers, német egzisztencialista filozéfus; jaspersi , kettésség™ az emberi tudatossig
mindig adott tartalomra vonatkozik; sosem vagyunk egyszeriien ,,tudatosak”; a tapaszta-
lat a ,tartalom” és az ,,én” kettésségébol all 8ssze., fgy tudatossagunk is ,reflexiv’: ami-
kor from ezeket a sorokat, egyben , figyelem” is magam ir4s kozben. Ez a ,,masodik lenyor
rqata” vagy szintje a tudatossagnak, melyben a tudatot nem csupan a tapasztalatok tﬁl_tlk
ki, ha.nen.l az ezzel kapcsolatos kérdések és a racsoddlkozas is. A tudatossg ezen a SZi”
ten mm’d}g »tillép” a részleteken, 0sszegzi ezeket.

A forditd megjegyzése. Forris: Freire: Marxista Lexikon. http:/faculty.ms
rehm/Freire/Freire, %20%20MarxistLexiconDonovan.htm -
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it oktatds a CSC!B%(VéSCH és a megismerésen alapszik, nem az infor-
N tanuldsi folyamatban, ahol a megismerends targy (mely

i, éSOﬂ‘ 5 r r1: m ’ .
mf‘“oami megismerest folyamat célja) kdzvetit a megismerési folyamat részt
,;1555,36 a1 €5 a diak — kozott. Kovetkeztetésképpen a problémafelvetd oktatas

ghsit 4778 kell kezdendink, hogy feloldjuk a tanar-didk kapesolatban rejlg
al“‘f“ ot. A parbeszéd — mely nélkiilézhetetlen a megismerési folyamat részt-

S.féi azott, hisZ megismerési folyamataik targya egy és ugyanaz - kiilénben lehe-
oé valik. ; ’ :
r0b1émafe1veto olftatas, mely szakit a bank-szemléletli megkozelités verti-
(alis alé-t“dlfi rel}delf? v1sz?n?rrepdszer§vel, csak alfkor tud valéban szabadsagot
. 1a igazan képes tullépni a fenti ellenmondason. A parbeszéd eredménye-
éop® “diékok—tanér_z?" és a’,,tan”ér-diékjai’” viszony megsziinik létezni, és helyébe a
nir-idk’s ésa ,,dla'k-tanarok szerep 1ép. A tanar tobbé nem csupan az, aki tanit,
;anem a dialogusok altal onmaga is tanul, s mialatt tanul, egyuttal tanit is. Tandr
i didk egyiitt lesz felelds azért a szituacioért, melyben kozosen fejlédnek. Ebben
3 folyamatban hatalombol” sziilet6 egyezségeknek mar nincs helye. Ahhoz, hogy
mikadjon, a hatalomnak a szabadsag oldaldn kell éllnia, nem szemben azzal. Itt
enki sem tanit masokat, és senki sem 6nmagét tanitja. A résztvevok egymast tanit-
jik a kornyezd vilag és a megismerendo targy segitségével, melyek a bank-szemlé-
letii oktatas esetében a tanar ,tulajdonat” képezik.

A bank-koncepcié (mely mindent megkettoz) az oktaté munkajiban két fazist
kilonit el. Az elsd fazisban a tanar dolgozdszobéjiban vagy laboratoriumaban maga
amulmanyozza a megismerés targyat; a masodikban pedig diakjainak magyaraz.
A diaktol nem azt varjak, hogy tudja, hanem hogy bemagolja a tanér altal elmon-
dottakat. A tanulok nem vesznek részt a megismerési folyamatban, mivel a targy,
amit meg kellene ismerniiik, a tanar tulajdondban van ahelyett, hogy kozvetitd esz-
kéz lenne, mely mind a tandr, mind a diaksag oldalarol kritikai reflexikat valt ki.
fgy a ,kultira és a tudas megorzése” nevében olyan rendszert miikddtetiink, mely
sem valos kulturat, sem valos tudast nem general.

A problémafelvetd mo6dszer nem kettézi meg a tanar-diak munkajat: nem bontja

fid - . " » F 1 | 4 s r . . a ey
azt elészor ,,megismerd”, aztan _narrativ” fazisra. A tanar mindig a ,,megismero

fazisban marad, akar projektet Készit el, akar diakjaival folytat parbeszédet. Nem
sajatitja ki a megismerend5 targyat, hanem k&zos reflexiok targyava teszi azt. Igy a

problémafelvetd modszert alkalmaz6 oktato megjegyzéseinek, véleményének ala-

kuléséra folyamatosan hatéssal vannak a ta"nuléi me’gj'egyzések és vélemények.
A diskok tobbé mar nem kénnyen kezelhefo ha.ugatosagot alkotna!c, hanem — a
tanarral valo pérbeszéd soran — egy'enfangu,'lr(rmkusan gondolkodo térs.-f'elfede-
26kké valnak. A tanar felvezeti 2 tt?x:nat, a dlalfok vélen?'enye, s:zempontjm pedig
befoly4soljak sajat korabbi 4llaspontjat. A problémafelvetd oktatd feladata az alko-

tas: egyiitt a tanulokkal olyan Koriilmények kozott, ahol a doxa helyébe a logos

szintjén 1évO yalos tudas 1ép.
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116 Fﬁworroxnﬁsn FEL
oktaté4s akaddlyozza a kreativ encrgigy, |
kiboy,

., a bank-koncepcion alapuld :
Amig 16 oktatas allanddé kapcsolatot terepy h

roblémafclvc

szinre torni a tudatot, az utébbi a kr;j likai Valgy

takoztatasat, addig a p
Cragy

vilaggal. Mig az elsG nem engedi fel

és a tudatossag megteremtéséert kiizd. ';
A diakok allandoan probléma’kkal szembestilnek: sajat életlik és a vj| 4 proby

maival. Ezeket a problémékat egyre inkabb kihl’VéSké'nt élik meg, melyekre e
niuk kell. Mivel a problémakat egymassal ssszefliggbkként fogjak fel, nep, clgdl.
: yre kritikaibb lesz, és egyre kevésbé elj dcgcn[iné‘

e,

leti kérdésekként, az eredmény €g
A megoldott problémak ajabbakat vetnek fel, melyek egyre tobb tudsst generdlny

mig a didkok lassan egyre elkotelezettebbekké valnak.

A szabadsidgra €pitd oktatds — szemben az uralomra alapozott oktataggg]
tagadja, hogy az ember elvont, elszigetelt, fiiggetlen és szabad; tagadja azt is ha )
a vilag az emberektdl fiiggetlen valésagként létezik. Megfeleld megkézelftés’bcﬁg
kel utasitanunk az énmagaban létez8 embert, vagy az emberek nélkl létezs vilzl
mber a vildgban, azzal egylitt Iétezik. Ebben a Viszonyrendsmrbc,;

got, hiszen az e
em a tudat nem el6zte meg a vilag Iétrejot

a tudat és a vilag egyidejiileg van jelen: s
tét, sem a vilag a tudatét.

(--)
Kizardlag a kritikai gondolkodasra épiil6 parbeszéd képes fejleszteni a kritikai gon
dolkodist. Parbeszéd nélkiil nics kommunikécio, €s kommunikacié nélkiil ninc.
valédi oktatas. Olyan oktatas, ahol a megfigyelés koz0s targya 6sszekoti a tanart é:
a didkot, s igy képes feloldani a kozottiik fesziilo ellentéteket. Az oktatas dialogikus
karaktere mint a szabadsag gyakorlisa nem akkor kezd6dik, amikor a tanar-didk a
pedagdgiai folyamatban talalkozik a didk-tanarokkal, hanem akkor, amikor a tanar
e}c")szﬁr kérdezi meg sajat magatol, mirdl fog parbeszédet folytatni didkjaival. A dia-
16gusok tartalminak definidldsa pedig tulajdonképpen a felnOttoktatasi ;'o
tartalmanak meghatarozasat jelenti. ]
: A pér?eszéd—e]lenes bank-szemléletii oktatd szdmara a tartalom csupan azt a
tem'ak(")rt’ jelenti, melyrdl el6ad didkjainak: valaszol sajat kérdéseire, mik6zben sajat
ell'cepzelefc sz?rint tanit. A parbeszédet folytato, problémafelvet(:’n’ tanar-digk s;é-
n_lftra a k:zpzésn tartalom se nem ajandék, se nem biintetés — nem izolalt informé-
ci6-egységek halmaza, melyet bele kell plantalni a tanuldk fejébe. Sokkal inkébb
szervezett, rendszerezett €s érett ,,(jjra-4taddsa” valaminek, amirc’il.a digkok tobbet

szeretnének megtudni™,
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ré%g{') t?;;?;;z:;l@ fs!ytatc;(tt hoss'zu beszélgetésében Mao-Ce-Tung igy fogalmaz: ,Tudja,
rosan adtak at nck[’u');it Aell 3’t(5megeknek vildgosan megtanitanunk, amit 6k még zava-
Ebben a mondatban egé o Malraux, Anti-Memoirs (New York, 1968.), pp- 361-362-
oktatasi programokatga;ilt?lna rejlik i}rré], hogyan tervezziink pérbcszéd-alapﬁ fe!nb'tt-
egiobbmak &y aitol nem az hatérozza meg a tartalmakat, hogy az okfal? mit tar
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sttoktatd nem valakinek™ vagy

walumirdl™, hanem ,valakivel®
tele i lnn sban, mely hat rdnk ¢s kihivasokat vejt mindannyiunk szimdra,
L y
A]a an v:léz;temket ¢s véleményeinket,
it alakiti
@i o ala
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