1I. ~A MODERN PEDAGOGIA
KIALAKULASA ES FEJLODESE

is, mely egyszersmind a gondolkodotehetségnek is megszabaditasa a rea zavardan hatd benyomasoktol.
Valamennyi tapasztalt neveld bizonysagot tehet réla, hogy valamely osztalyban igazi, beliilr6l eredd fegyelem
igen észrevehetéen megkdnnyiti a gondolkodast €s tanulast, mig azok a gyermekek, akik ily fegyelmet nem
ismernek, mindenféle kiilsé s belsd ingerek hatasainak engedve, alkalmatlanokka valnak arra, hogy agyukkal
valamire vald6 munkat végezzenek.

Hogy az értelem mitkodésének erdssége mennyire fiigg erkolesi tényezoktdl és hogy ennélfogva az értelem
mivelésével az erkdlcsneveléstannak kelléképen foglakoznia kell, arrol nemrég a kisérleti 1élektan egyik
képviseldje, Meumann, igy nyilatkozott: ,,Nevelési s tanitasi rendszeriinknek f6 baja az, hogy még most is sok
neveld van, aki nem is sejti, mily rendkiviil fontos a gyermekek értelmi mikodésére s altalaban szellemi
haladasara nézve, kedélyiiknek ¢és akaratuknak nevelése. Egyetlen meg nem érdemelt megrovas, vagy
bizalmatlansag, mindenféle giinyos és csifolodo szo, mellyel a neveld vagy a tanitd a gyermeket illeti, lelkében
levertséget vagy egyéb zavart idéz eld, st nagy kart is tehet.”

Ennek a durva s csak a kiilsdségekkel foglalkozé nevelésnek, amelynek sejtelme sincs az értelem miikodésének
finom és bonyolult erkolesi feltételeirdl, ellentéte — amely természetesen épen oly helytelen — az a lagy és
érzelgls nevelés, amely az ifjusag hibai, szeszélyei s illetlenségei irant kelleténél elnézébb és amely ennélfogva
az értelem munkajanak erkdlcsi feltételeivel valo foglalkoztatast szintén elmulasztja.

Az életpalya szamara vald jellemmiivelés. Ha az iskola csak az életpalya munkajara akarna is el6késziteni,
akkor is tobb gondot kellene forditania a jellem miivelésére. Mert az életpalya igazi sikerei, sokkal inkabb, mint
ahogy vélik, erkolcsi tulajdonsagoktdl fliggnek. Hanyan szenvednek hajotdrést palyajukon, nem azért, mert
keveset tanultak, hanem azért, mert az emberekkel valo banas bolcsességének elemeit sem ismerik; mert nem
szoktak rendre, pontossagra, hliségre és szotartasra; mert sem engedelmeskedni, sem parancsolni nem tudnak; és
mert nem valt meggydzdédésiikké, hogy a becsiiletesség a legjobb politika. Mennyire sziikséges lenne az iskolak
fels6 osztalyaiban az életpalyara vald erkolestant rovidesen eldadni, amely a kiilonféle életpalyak erkolesi
veszélyeirdl és erkolesi jo hatdsairdl szdlna s az életpalyakkal jard felelsséget példakban mutatnd meg.
Mennyire megilletnék az ily megbeszélések az iskola munkajat!

Belldag Aladar forditasa

Forras: Weszely Odon (szerk.): Nagy pedagogusok. Neveléstorténeti olvasmanyok. Budapest, 1925, 313317. o.

32. II. 32. IVAN D. ILLICH: A TARSADALOM
ISKOLATLANITASA

Ivan Illich 1971-ben megjelend, vilagszerte nagy visszhangot kivaltd munkdja a modern iskola
valsagjelenségeinek, illetve a milivelddési intézmények haszontalan jellegének bemutatasa mellett hangstlyozza
a kulturalis forradalom elkertilhetetlenségét, amelynek egyik sajatossaga ,,az iskolat- lanitott tdrsadalom” lesz.

32.1. Miért kell megszuntetniink az iskolat?

Sok didk, kiillondsen azok, akik szegények, dsztondsen tudjak, mit tesz veliik az iskola. Arra nevelik dket, hogy
Osszetévesszeék a folyamatot a Iényeggel. Mikor e kettd mar kellden dsszemosodott, ujfajta logika I1ép életbe:
minél hosszabb az oktatds, annal eredményesebb, s a siker kulcsa nem mas, mint az oktatds egyre magasabb
szintll folhalmozasa. A didkot igy arra nevelik, hogy 0sszetévessze a tanitast a tanuldssal, az oktatast az egymast
kovetd osztalyok elvégzésével, a szakdiplomat a szakmara vald valodi alkalmassaggal, s a folyamatos beszéd
képességét az Ujat mondas képességével. Képzeletét arra ,,iskoldzzak”, hogy szolgaltatast fogadjon el érték
gyanant. Az iskolazott tarsadalom Osszetéveszti az orvosi kezelést az egészségapolassal, a szocialis munkat a
kozosségi élet fejlesztésével, a rendori védelmet a biztonsaggal, a katonai erdegyensulyt a nemzetbiztonsaggal, a
mindennapok taposémalmat az alkoté munkaval. Az egészség, a tudas, a méltdsag, a fiiggetlenség s az alkotd
szellem aligha jelentenek tobbet, mint azon intézmények teljesitményét, amelyek allitolag épp ezen célokat tlizik
maguk elé, fejlesztésiik pedig a fenti logika értelmében semmi mastol nem fligg, mint a korhazak, az iskolak s a
tobbi szoban forgd intézmények mikddtetésére felhasznalt forrasok folytonos bovitésétol.

A kovetkez6 esszékben meg fogom mutatni, hogyan vezet az értékek intézményesitése elkeriilhetetleniil fizikai
szennyezéshez, tarsadalmi polarizacidhoz és pszichologiai tehetetlenséghez, a modernizalt nyomor és a globalis
hanyatlas folyamatanak harom dimenzidjahoz. Ki fogom fejteni, hogy e hanyatlasi folyamat hogyan gyorsul fel
akkor, amikor nem anyagi jellegli igények anyagi természetli aruk keresletévé alakulnak at, s amikor az
egészség, az oktatds, a személyes mobilitds, a jolét és a pszichologiai gyogyulds mind-mind kiilonféle
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szolgaltatasok és ,kezelések” eredményeként definialodnak. Minderre azért hivom fel a figyelmet, mert hitem
szerint az oktatds jovojérdl jelenleg folyd kutatdsok nagy része csak tovabb fokozza az értékek
intézményesitését, s mert ugy gondolom, meg kell hataroznunk azokat a feltételeket, amelyek lehetové tennék,
hogy ennck éppen az ellenkezdje kovetkezzék be. Kutatdsokra van sziikség a tekintetben, hogy hogyan
alkalmazhaté a technika olyan intézmények létrehozasaban, amelyek segitik személyes, alkotd és autonom
interakciok létrejottét, valamint olyan értékek kialakuldsara adnak lehetdséget, amelyekben a technokratak
iranyitasa lényegében nem érvényesiilhet. A jelenlegi futurologia iranyaval ellentétes kutatasokra van sziikség.

Szeretném folvetni annak a kélesondsen meghatarozo kapcsolatnak az altalanos problémajat, amely az emberi
természet és a modern intézmények természete kozott fonnall, s amely jellemzi mind vilagnézetiinket, mind
nyelviinket. Ehhez az iskolat valasztottam paradigmaul, kovetkezésképp az allam tobbi biirokratikus
intézményeivel, mint a fogyasztoi csalad, a part, a hadsereg, az egyhaz, a média, csupan kozvetve fogok
foglalkozni. Az iskola rejtett curriculumanak altalam adott elemzése soran remélhetdleg nyilvanvalova valik
majd, hogy a kdzoktatasnak éppugy haszndra valna a tarsadalom iskolatlanitdsa, mint ahogyan a csaladi életnek,
a politikanak, a biztonsagnak, a hitnek és a kommunikacionak is hasznalna egy evvel parhuzamos folyamat.

Hadd kezdjem elemzésemet ebben az elsé esszében azzal, hogy megprobalom kifejteni, mit is jelentene az
iskolazott tarsadalom iskolatlanitasa. [ ... ]

Az iskolazas sem a tanulast, sem az igazsagot nem szolgalja, mivel a neveldk ragaszkodnak az oktatas és a
jogositvanyok (bizonyitvanyok, diploma, szakengedélyek stb.) dsszekapcsolasahoz. Az iskoldzasban a tanulas
és a tarsadalmi szerepek kiosztasa kozotti kiillonbség eltlinik, jollehet mig a tanulds uj képességek vagy
latasmodok elsajatitasat jelenti, addig a szakmai elérehaladas masok altal adott vélemények fiiggvénye. Mig a
tanulas gyakran oktatds eredménye, addig a munkaerdpiacon az adott szerepre vagy kategoriara vald kivalasztas
alapja egyre inkabb az iskolalatogatas puszta iddtartama.

Az oktatds nem mas, mint a tanulast lehetdévé tevd koriilmények megvalasztasa. A szerepek egy elézetesen
meghatarozott, feltételekbdl allo curriculum szerint keriilnek kiosztasra, mely feltételeket a jeloltnek teljesitenie
kell ahhoz, hogy az adott fokozatot sikeresen elvégezhesse. Az iskola a szerepek kiosztasat végsé soron az
oktatastol és nem a tanulastol teszi fliggévé. Ez sem nem ésszer(i, sem nem felszabadit6. Nem ésszert, mert a
szerepekhez nem relevans képességeket vagy kompetenciakat tarsit, hanem olyan folyamatokat, amelyek soran
e képességeket és kompetenciakat allitolag meg lehet szerezni. Ugyanakkor nem is felszabaditd és neveld, mert
az iskola az oktatast csak azok szamara teszi hozzaférhetévé, akik tanulasuk minden szakaszaban megfeleltek a
tarsadalmi kontroll el6zetesen jovahagyott eldirdsainak.

A curriculum mindenkor szerepet jatszott a tarsadalmi rangfokozatok kiosztdsaban. Miikddése bizonyos
esetekben megeldzheti a sziiletést: a karma az egyént egy-egy kasztba sorolja be, a nemesi csaladfa az
arisztokraciaba. A curriculum Oltheti ritualé formajat, lehet szakralis beavatasi szertartasok sorozata, allhat
haborus vagy vadasztettek sorozatabol, illetve a tovabblépés alapjat képezhetik korabbi fejedelmi kegyek is. Az
egyetemes iskolazas eredendd célja az volt, hogy a szerepkiosztast fliggetlenitse a személyes élettdrténettol,
azaz elérje, hogy mindenki egyenld eséllyel juthasson barmely hivatalhoz. Sokan ma is abban a téves
meggy0zddésben ¢€lnek, hogy az iskola képes biztositani, hogy a kodzbizalom alapjat relevans tanulmanyi
eredmények képezzék. Evvel szemben az iskola ahelyett, hogy kiegyenlitené az esélyeket, csupan monopolizalja
azok elosztasat.

Ahhoz, hogy a kompetencia kérdése fiiggetlenné véljon az iskolazottsagtol, az iskolai végzettségre iranyuld
kérdésnek ugyanolyan tabunak kell lennie, mint a politikai iranyultsag, szarmazas, vallasi és faji hovatartozas,
illetve szexualis orientacié kérdéseinek. Olyan tdorvényekre van sziikség, amelyek megtiltjdk a korabbi
iskolazottsag alapjan torténé megkiilonboztetést. Az ilyen tdrvények persze nem képesek megsziintetni az
iskolazatlanokkal szembeni elditéleteket (de nem is kotelezik az egyént arra, hogy autodidaktaval kdsson
hazassagot), viszont harcolhatnak a méltatlan megkiilonboztetés ellen.

Az iskolarendszer alapjat képezi az a masik nem aldbecsiilendo illazio is, hogy a tanulds legtobbszor tanitas
eredménye. Valo igaz, hogy a tanitas bizonyos koriilmények kozott hozzajarulhat bizonyos tanulasi folyamatok
sikeréhez. Ugyanakkor az emberek tobbsége tudasa nagyobb részét az iskolan kiviil szerzi, iskolaban pedig
csupan annyiban, amennyire az iskola néhany gazdag orszagban az emberi élet egyre nagyobb részét kitevd
bortdonné valt.

A tanuléds legnagyobb része a tanulas szdndéka nélkiil, mintegy ,,magatol” kovetkezik be, de legtobbnyire a
szandékos tanulas sem programszeri oktatds eredménye. A normalis gyermekek anyanyelviiket teljesen
maguktol tanuljak meg, bar kétségkiviil gyorsabban, ha sziileik figyelemmel kisérik 6ket. A legtobb ember, aki
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jol elsajatit egy masodik nyelvet, sikerét nem rendszeres oktatasnak koszonheti, hanem kiilonféle furcsa
koriilményeknek: nagysziileivel €l', utazik vagy kiilfoldibe szeret bele. Az idegen nyelven vald olvasas
legtobbszor szintén effajta oktatason kiviili tevékenység eredménye. A legtobb sokat és 6rommel olvasdé ember
azt hiszi, hogy iskolaban tanult meg olvasni, am errél az illuziordl tobb-kevesebb vita utan mindenki lemond.

Az persze, hogy a tanulds nagy része még ma is mas, munkaként vagy szorakozasként meghatarozott
tevékenységek melléktermékeként, mintegy ,,magatol” megy végbe, korantsem jelenti azt, hogy a tervezett
oktatas nem valhat a tervezett tanulds javara, vagy hogy e ketté nem szorul tovabbi fejlesztésre. Az az erésen
motivalt didk, aki egy 0j és Osszetett tevékenység elsajatitasanak feladataval keriil szembe, jelentés mértékben
profitalhat abbol a klasszikus szigorbol, amelyet ma a régimddi olvasas-, héber-, katekizmus- és algebratanar
alakjahoz kapcsolunk. Mara ez a fajta drill-k6zéppontu tanitasi modszer joforman teljesen kikopott az iskolabol
s megvetés targyava lett, jollehet sok olyan tevékenységi forma van, amely az atlagos képességli és jo
motivaltsaghi didk szdmara akar néhdny hoénap alatt is elsajatithaté e hagyomanyos modszer segitségével.
Ilyenek a kiilonb6z6 kodok és dekddolasuk, a masodik és harmadik nyelvek, de ilyen az iras-olvasas is; ilyenek
a specidlis nyelvek mint az algebra, a szamitégépprogramozas vagy a kémiai analizis; a manualis tevékenységek
mint a gépirds, az dramiivesség vagy a vizvezeték-, villany- és tévészerelés; vagy akar olyan dolgok is, mint a
tanc, az autovezetés vagy a konnylibuvarsag.

Mig bizonyos esetekben elképzelhetd, hogy az egy adott képesség elsajatitasat célzo tanuldsi programba vald
folvételnek eléfeltétele valamely mas képesség birtoklasa, a felvétel semmiképp sem fligghet attol a folyamattol,
amely soran az egyén ¢ képességet elsajatitotta. A tévészereléshez sziikség van az olvasas ismeretére és némi
matematikai tajékozottsagra; a buvarkodashoz tudni kell uszni; az autévezetéshez mindebbdl alig kell valami.

A tanuld elérehaladasa valamely képesség elsajatitasaban mérhetd. Az atlagos, motivalt felndtt szamara
sziikséges optimalis id0 és eszkdzigény konnyen megbecsiilhetd. Egy masodik nyugat-europai nyelv
magasszinti megtanitasanak koltsége az Egyesiilt Allamokban négy-hatszaz dollarra rig; keleti nyelv esetében
ugyanez esetleg kétszer annyi id6t igényel. Ez azonban még mindig csak toredéke annak a csaknem tizendtezer
dollaros koltségnek, amelybe New York Cityben a Sanitation Department’ altal kiadott munkavallalasi engedély
megszerzéséhez minimalisan sziikséges 12 éves iskolazas keriil. Kétségtelen ugyanakkor az is, hogy mind a
tanarnak, mind a nyomdasznak, mind a gydgyszerésznek szakmai érdeke azon kozilluzio taplalasa, hogy
képzésiik tetemes anyagi aldozatokba keriil.

Jelenleg a nevelésre szant kdzpénzek legnagyobb részének az elkdltése az iskolak eldjoga. A drill-rendszer
oktatas, amely olcsobb, mint a hasonld szintli iskolazas, egyelére csak azon kevesek privilégiuma, akik elég
gazdagok ahhoz, hogy megkeriilhessék az iskolat, illetve azoké, akiket a hadsereg vagy valamely nagyvallalat
részesit szolgalati vagy szakmai tovabbképzésben. Az Egyesiilt Allamok progressziv iskolatlanitisa soran a
folyamat elsd részébe csokkennének ugyan a drill-rendszer(i oktatasara felhasznalhat6é anyagi forrasok, hosszu
tdvon azonban nem lenne semmi akaddlya annak, hogy barki élete barmely szakaszéban a tanulhaté szakmak
szazai koziil valasszon, mégpedig szabadon és kdzpénzekbdl.

Jelen pillanatba barmely drill-rendszerrel oktatd kodzpontban egységesen felhasznalhatd oktatasi hiteleket
lehetne szétosztani korlatozott mennyiségben, de életkortdl fiiggetlentil és nem csak a szegényeknek. Ezt a hitelt
a késobbiekben egyfajta ,,nevelési utlevél” vagy ,,oktatasi hitelkartya” formajaban képzelem el, melyet minden
allampolgar megkapna sziiletése pillanatdban. A szegények tdmogatasara meg lehetne hozni azt az intézkedést,
hogy az el nem koltott hitelek felhalmozddott kamatai a késdbbiekben fokozott ,jogositvanyokat” jelentsenek,
hiszen a szegények nagy valdszintiséggel nem koltenék el éves oktatasi hiteleiket életilk viszonylag korai
szakaszaban. E hitelek az emberek tobbsége szamara lehetévé tennék, hogy a legkeresettebb szakmak
valamelyikét tanuljak ki tetszésiik szerinti idében, jobban, gyorsabban, olcsébban és kevesebb nemkivanatos
mellékhatassal, mint ha ugyanezt iskolaban kisérelnék meg.

Potencialis szakoktatokban soha nincs sokaig hiany, hiszen egyrészt valamely szolgaltatasra csak akkor tamad
igény, ha az illet6 szolgaltatas mar elérheté a kdzosségen beliil, masrészt a szakmat gyakorld egyén egytttal
oktathatna is. Ezzel szemben ma a keresett és emberi oktatot igényl6 szakmakkal biré emberek gyakorlatilag el
vannak tiltva attol, hogy szakmai tudasukat masokkal megosszak. E tiltas két modon valdosul meg: egyrészt az
oktatoi engedélyek kiosztasa tanari monopolium, masrészt a szakszervezetek is védik sajat szakmai érdekeiket.
Azok a szakmai oktatdsi kozpontok, amelyeket az ligyfél szolgaltatasuk szinvonala alapjan itél meg és nem
aszerint, hogy kiket vagy milyen folyamatokat alkalmaznak, meglepden sok munkalehetéséget nyithatnanak o1,

' A szerzd természetesen elsGsorban az amerikai tirsadalom viszonylataiban gondolkodik, igy az Eurdpaban, Azsidban stb. maradt
nagysziilékhoz valo koltozés tobbnyire a nyelvi kdrnyezet megvaltozasat is jelenti. — A szerk.
2 Kb. Kozegészségiigyi Minisztérium — A szerk.
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gyakran olyanok szamara is, akiket ma alkalmazhatatlannak szokas tartani. Valojaban nem szol érv az ellen,
hogy az oktatasi kozpont kozvetlenlil a munkahelyen legyen, ahol az alkalmazo és a munkasok egyrészt
oktatast, masrészt munkat ajanlanak mindazoknak, akik oktatasi hiteleiket ily médon kivanjak hasznositani. [...]

A szakmatanulas lehetéségei megsokszorozodnanak a ,piac” megnyitasaval. Ehhez pedig nem masra van
sziikség, mint a megfeleld oktatd és a megfeleld tanuld parositasara a megfeleld pillanatban — amikor az utobbi
leginkabb motivalt egy intelligens, mindenféle tantervi megkotést nélkiil6z6 programban valo részvételre.

Az ortodox tanar szemében a versenyen alapuld szakoktatas gondolata szentségtorés: szétvalasztja a szaktudas
megszerzesét az igynevezett ,,emberré nevelés”-t6l, amit az iskola feltétlentil és mindig egymashoz kapcsol, s
elésegiti az engedély nélkiili tanulést és oktatast anélkiil, hogy annak céljat vilagosan eldre latna.

Létezik egy eldterjesztés, amelynek elsd pillantasra nem kevéssé tanulsdgos. Christopher Jencks, a CSPP
(Center for the Study of Public Policy) munkatarsa készitette az OEO (Office of Economic Opportunity)
tamogatasaval. Az elbterjesztés azt javasolja, hogy a nevelési ,jogositvanyok” vagy tandijtdmogatasok
keriiljenek kozvetleniil a tanulok vagy azok sziilei kezébe, s legyenek felhasznalhatok barmely valasztasuk
szerinti iskolaban. Egy ilyenféle egyéni ,,jogositvany”-rendszer valoban fontos elérelépés lehet a helyes iranyba.
Garantalnunk kell, hogy minden egyes polgarnak joga legyen az ado — eredetii oktatasi forrasokbol valo egyenld
aranyu részesedéshez, annak ellendrzéséhez, megtagadasa esetén pedig torvényes megvédéséhez, akar peres
uton is. Ez egytttal egyfajta garanciat jelentene a regressziv ad6zas ellen is.

A Jencks-javaslat ugyanakkor a kovetkezd baljos kijelentéssel kezdddik: ,,hol a konzervativok, hol a liberalisok,
hol a radikalisok vetik az amerikai oktatasi rendszer szemére, hogy nem eléggé 0sztdnzi a tanarokat arra, hogy
egyenlden magas szintli képzést nyljtsanak minél tobb gyermek szamara”. A javaslat végso soron sajat magat
karhoztatja bukasra azaltal, hogy a tandijtdmogatasokat végiil is iskolazasra koltené.

Olyan ez, mintha a santanak adnank egy par mankot, de eléirnank, hogy csak dsszekdtozve hasznalhatja oket. A
tandij-tamogatasi javaslat jelenlegi formajaban nemcsak a hivatisos nevelok malmara hajtja a vizet, hanem a
rasszistakéra ¢és az egyhazi iskolak szorgalmazodiéra is, s mindazokéra, akiknek érdekében all a tarsadalom
megosztottsaganak fenntartasa. Ezentul pedig leginkabb azokat szolgalja, akik tovabbra is olyan tarsadalomban
akarnak ¢élni, ahol a tarsadalmi elémenetel feltétele nem maga a megszerzett és bizonyithat6 tudas, hanem az a
neveltetési-iskolazottsagi pedigré, amelynek célja allitolag e tudds megszerzése lenne. A Jencks-féle
oktatastamogatasi javaslat pozitiv megkiilonboztetést alkalmaz az iskolak részére, s ez figyelmen kiviil hagyja a
nevelési reformok egyik legfontosabb alapelvét, azt tudniillik, hogy a tanulds kezdeményezését és felelosségét
vissza kell adni a tanulénak vagy a tanul6 legkdzvetlenebb tanitdjanak.

A tarsadalom iskolatlanitasahoz o6l kell ismerniink a tanulas kettds természetét. A drill-rendszer(i oktatashoz
valo egyoldali ragaszkodas katasztrofat idézhet eld; ugyanolyan hangsulyt kell tehat helyezniink mas fajta
tanuldsi modokra is. De ha az iskola nem a legjobb hely a szakoktatdsra, akkor a nevelésre még annal is kevésbé
alkalmas. Az iskola mindkét feladatot rosszul végzi, részben éppen azért, mert nem tesz kozottiik kiilonbséget.
Az iskola kiilonosen tantervi kotottsége miatt alkalmatlan a szakmai oktatasra. A legtdbb iskoldban az adott
készség fejlesztését célzd programnak mindig vannak masodlagos, kevésbé fontos céljai is. A torténelemtanulas
lehetdsége fiigg a matematikaban elért eredményt6l, a jatszotér hasznalata a rendszeres Oralatogatastol €s igy
tovabb.

Az iskolak még kevésbé eredményesek abban, amit a tovabbiakban szeretnék , liberalis oktatds”-nak nevezni:
azon korlilmények megszervezésében, amelyek batoritandk a megszerzett képességek nyitott célu, folfedezd
jellegli alkalmazasat. Ennek f6 oka az, hogy az iskola kotelezd és emiatt végiil oncéluva valik (,,iskola az
iskolaért”); a diakot erészakkal a tanar jelenlétében tartjak, aminek egyetlen kétséges jutalma az a jog, hogy
tovabbra is ott maradhat. Ahogyan a szakoktatast meg kell szabaditani minden tantervi megszoritastol, ugy a
liberalis oktatast is meg kell tisztitani a kotelez6 iskolalatogatas kovetelményét6l. Vald igaz, hogy mind a
szakoktatas, mind a kezdeményezd és kreativ magatartasra vald nevelés hasznosithat bizonyos intézményes
kereteket, ez azonban nem jelenti azt, hogy ne lennének alapvetéen kiilonb6zd, nem egyszer ellentétes
természetiiek.

A drill-mddszer segitségével a legtobb szakjartassag elsajatithatdé és fejleszthetd, hiszen nem igényelnek
egyebet, mint bizonyos jol meghatarozhatdo ¢és kiszamithatd magatartasformak alapos elsajatitasat ¢és
begyakorlasat. A szakjartassagok oktatasa ennek megfeleléen alapulhat azon koriilmények szimuldlasan,
amelyek kozott az egyén megszerzett szakjartassagat a késobbiekben alkalmazni fogja. A szakjartassagok
felfedezo és kreativ alkalmazasara vald nevelés azonban nem alapozhat drillszer(i gyakorlati képzésre. E nevelés
is lehet oktatds eredménye, de ennek az oktatasnak gyokeresen kiilonboznie kell a drillszerii gyakorlati
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oktatastol. Olyan partnerek kapcsolataira kell alapulnia, akik mar rendelkeznek bizonyos kulcsokkal a
kozosségen belill és kiviil tarolt memoriaforrasokhoz. Azok kritikus szandékaira kell tdmaszkodnia, akik a
memoriaforrasokat kreativ moédon képesek haszndlni. Azokra a meglepd kérdésekre kell timaszkodnia, amelyek
0j ajtokat nyitnak mind a kérdezd, mind pedig partnere eldtt.

A szakjartassag oktatdja olyan adott koriilmények rendszerére tdmaszkodik, amelyek a tanulé szamara lehetévé
teszik standard valaszok kidolgozasat. A nevelésiranyito vagy mester feladata az, hogy elésegitse az egymashoz
ill6 partnerek egymasra talalasat az eredményes tanulas érdekében. Olyan tarsakat rendel egymashoz, akiknek
kiinduldépontjat sajat megvalaszolatlan kérdéseik jelentik. Segitséget legfoljebb kérdései megfogalmazasaban ad
a tanulonak, hiszen csak egy vilagos alapallas adhat elég erét ahhoz, hogy megtalalja azt a partnert, akit az adott
pillanatban ugyanaz a probléma érdekel ugyanabban az dsszefliggésben.

Kezdetben a partnerek nevelési célil 9sszevalogatasa nehezebb problémanak téinhet, mint edzdket és jatékosokat
talalni valamely sportjatékhoz. Ennek egyik oka az a mély félelem, amelyet az iskola taplalt belénk, s amely
gyanakvobba tett benniinket. A mindenféle engedélyektdl fliggetlen szakjartassadgbeli tapasztalatcsere még
nemkivanatos képességek esetében is jobban kiszamithatd és ezért kevésbé tiinik veszélyesnek, mint az a
lehetéség, hogy mindazok, akik szamara egy téma az adott pillanatban szocialisan, intellektualisan és érzelmileg
fontos, korlatlanul talalkozhassanak.

Paolo Freire brazil tanar mindezt tapasztalatbol tudja. Folfedezte, hogy barmely felndtt képes 40 oran beliil
megtanulni olvasni, ha az elsé szavak, amelyeket megfejt, politikai tartalommal birnak. Freire arra oktatja
tanarjeloltjeit, hogy koltozzenek egy faluba, s deritsék fel azokat a szavakat, amelyek az adott iddszak
legfontosabb problémaira utalnak. Ilyen lehet egy kut telepitése vagy a patronnak visszafizetendé kolcson
kamata. Este a falusiak ezeknek a kulcsszavaknak a megtargyalasara gytilnek 0ssze. A falusiak folismerik, hogy
a szavak a tablan maradnak joval azutan is, hogy elhangzottak. A betiik lassan kezdenek a valosagra utalni, s azt
fokozatosan megoldhatd problémava teszik. Gyakran voltam szemtanja annak, hogyan valnak a vitak
résztvevoi szocialisan érzékenyebbé, s hogyan tdrekszenek politikai 1épésekre abban a pillanatban, ahogyan
megtanulnak olvasni. Mintha a valdsagot azaltal, hogy leirjak, keziikbe is vennék.

Emlékszem egy férfira, aki panaszkodott, hogy tul konnyl neki a ceruza: nehezen bant vele, mert nem volt
olyan nehéz, mint a lapat. Egy masik munkaba menet megallt tarsaival és kapajaval a foldre irta a szot, amelyrol
éppen beszéltek: ,agua” [viz]. 1962 ota Freire baratom szamiizetésbdl szamiizetésbe menekiil, mert nem
hajland6é olyan szavakat hasznalni a tanitdshoz, amelyeket a hivatalos neveldk elézetesen kivalogattak és
jovahagytak, s inkabb olyan szavakat hasznal, amelyek a vitazokat becsalogatjak a tanterembe.

Egészen mas feladatot jelent a nevelési jellegli partnerkapcsolat kialakitasa azoknal, akiket a rendszer mar
sikerrel iskolazott. Azok, akiknek ilyen segitségre nincs sziiksége, kevesen vannak, még ha komoly
folyoiratokat olvasnak is. A tobbség azonban nem vehet6 ra arra, hogy egy-egy szlogen, sz6 vagy kép kapcsan
vitat nyissanak, s erre nincs is sziikség. A lényeg azonban ugyanaz: meg kell egyezniiik egy olyan témaban,
amelyet sajat maguk kezdeményeznek, 6k maguk valasztanak és hataroznak meg. A kreativ, folfedezo jellegl
tanulashoz olyan partnerekre van sziikség, akiket gyakorta ejt zavarba hasonlo jellegii terminus vagy probléma.
A nagy egyetemek abba a hibaba esnek, hogy kurzusaik megsokszorozasaval probalnak segiteni, ugyanakkor, és
ebben all kudarcuk, a tanuldokat koti a tanterv, a kurzus menete s a biirokratikus adminisztracidé. Az iskolakban,
beleértve az egyetemeket, a legtobb forrast arra hasznaljak fol, hogy korlatozott 1étszamu csoportok idejét és
motivaciojat megvasarolva azokkal elére meghatarozott problémakat oldassanak meg egy ritualisan megszabott
menetrend szerint. Az iskola legradikalisabb alternativdja egy olyan héalézat vagy szolgaltatas lenne, amely
minden egyes embernek ugyanannyi esélyt adna ahhoz, hogy pillanatnyi problémait megossza olyanokkal,
akiket ugyanaz a probléma motival.

Hadd adjak csupan egyetlen példat arrol, hogyan miikddhet egy ilyen intellektualis partnerkapcsolat-teremtés
mondjuk New York Cityben. Minden ember adott pillanatban és adott minimalis pénzért bejelentkezhetne
cimével ¢és telefonszamaval egy szamitdogéprendszerbe, megjelolve azt a konyvet, cikket, filmet vagy
hangfelvételt, amelyhez beszélgetépartnereket keres. Napokon beliil megkaphatna azok listajat, akik nemrégiben
hasonld igényt jelentettek be. Ez a lista lehetévé tenné szamara, hogy telefonon talalkozast szervezzen
olyanokkal, akikrél kezdetben csak annyit tudna, hogy ugyanavval a témaval kapcsolatban keresnek tarsakat a
parbeszédre.

Az adott pillanatban ugyanaz irant érdekl6do lehetséges partnerek megtalalasa radikalisan egyszert feladat. A
partnerek kizardlag érdeklddésiik alapjan talalnak egymasra, avval a céllal, hogy egy harmadik fél véleményét
megvitassak. A talalkozd megszervezése kizardlag kettejik kezdeményezésén mulik. Ez ellen az egyszer(
forgatokonyv ellen altalaban harom ellenvetést szoktak felhozni. Ezeknek nem elssorban azért szeretnék teret

233
Created by XMLmind XSL-FO Converter.



1I. ~A MODERN PEDAGOGIA
KIALAKULASA ES FEJLODESE

szentelni, hogy segitségiikkel tisztazzam az elméletet, amelyet javaslatommal illusztralni akarok. Jollehet
ravilagitanak a nevelés iskolatlanitdsaval, a tanulds és a tarsadalmi kontroll szétvalasztasaval szembeni, mélyen
gyOkerez6 ellenallasra, sokkal fontosabb, hogy felhivjak a figyelmet néhany olyan, mar 1étez6 formara, amelyek
jelenleg nem oktatasi céllal keriilnek felhasznalasra.

Az elso ellenérv a kdvetkezd: miért nem folyhat a partnerkeresés gondolatok vagy témak alapjan? Bizonyos,
hogy ehhez hasonld szubjektiv fogalmak is felhasznalhatoak lennének egy szamitogépes rendszerben. Politikai
partok, egyhazak, szakszervezetek, klubok, kozosségi hazak ¢és szakmai tarsasagok mar régdta szerveznek
oktatasi programokat ilyen mddon, s ezaltal 1ényegében iskolaként miikddnek. Partnereket hoznak &ssze annak
érdekében, hogy valamely ,témat” megvizsgaljanak; e témakkal aztan kurzusokon, szeminariumokon és
tantervekben foglalkoznak, amelyek pedig bizonyos eléfeltételezett ,.kozérdeklddésre™ is tekintettel vannak. Az
ilyen tematikus partnerkeresés eleve tanarcentrikus: sziiksége van olyan tekintélyre, amely a résztvevok szamara
meghatarozza a megbeszélés kiindulopontjat.

Ezzel szemben a konyvcimek, filmcimek stb. szerinti parositds a maga tiszta modjan a szerzére hagyja, hogy
megvalassza a nyelvet, a fogalmakat és a kereteket, amelyeken beliil az adott probléma vagy tény targyalasra
keriil; azok pedig, akik elfogadjak a szerzd kiindulasi pontjat, képessé valnak azonosulni egymassal. Példaul a
LHKkulturdlis forradalom” eszméje koré csoportositott emberek tobbnyire vagy Osszezavarodnak, vagy
demagogiaba siillyednek. Ugyanakkor ha azokat csoportositjuk, akik Mao, Marcuse, Freud vagy Goodman egy-
egy cikkének megértésében szeretnék egymast segiteni, 1ényegében a tanulas egyik nagy hagyomanyat kdvetjiik
— azt a hagyomanyt, amely Platon Szokratész allitdlagos kijelentései alapjan irott Dialogusaibdl vagy Aquinoi
Szent Tamas Lombardiai Péter-kommentarjaibol tanult. A cim szerinti csoportositds tehat gydkeresen
kiilonbozik attél az elmélettdl, amelyen példaul a ,.Great Books”-klubok alapultak: ahelyett, hogy chicagéi
professzorok véalogatasara kellene hagyatkozniuk, barmely két partner kivélaszthat barmely konyvet tovabbi
elemzésre.

A masodik ellenvetés a kovetkez6: miért ne folyna a csoportositas kor, hattér, vilagnézet, kompetencia,
tapasztalat vagy mas meghatarozé jegyek alapjan? Nos, semmi sem szl az ellen, hogy ilyen jellegi
megkiilonboztetések beépiiljenek néhany olyan, akar fallal rendelkezd, akar fal nélkiili egyetem strukturajaba,
amelyek a cim szerinti csoportképzést alapvetd szervezeti elemiikként alkalmazzak. El tudok tovabba képzelni
olyan rendszert is, amelyben a kozos érdeklédésii partnerek a konyv szerzdjének, vagy annak képviseléjének
jelenlétében talalkoznanak; vagy akar egy olyat is, amely csupan olyanok kozott engedélyezne
kapcsolatteremtést, akik pontosan definialtdk, milyen modon kozelitik meg a targyalt miivet. A kiilonb6zo
tanulasi célkitiizésektd] fiiggen mindegyik rendszernek més és mas az elénye és a hatranya. En azonban att6]
félek, hogy az ilyen megszoritasokra iranyuld javaslatok valodi oka legtobbszor az emberek tudatlansagat
mélyen megvetd szakmai hiusag: a neveldk igyekszenek megakadalyozni, hogy tudatlanok taldlkozzanak
tudatlanokkal, hogy valamely szoveget, amit esetleg nem értenek meg, csak azért olvassanak, mert az érdekli
oOket.

A harmadik ellenvetés: miért ne adjunk tovabbi segitséget a partnerkeres6knek termek, orarendek, szlirés és
védelem formajaban? Mindezen funkcidokat ma az iskola végzi el a nagy birokratikus intézmények
hatékonysagaval. Ha a talalkozok szervezését magukra a partnerkeresdkre biznank, azok az intézmények,
amelyeket ma senki sem tekint oktatasi intézményeknek, valosziniileg jobban megoldanak ezeket a feladatokat.
Etteremtulajdonosokra gondolok, kiaddkra, telefoniizenet-szolgalatokra, aruhaz-igazgatokra, sét, kozlekedési
vallalatok vezetdire is, akik szolgaltatasaikat vonzova tehetnék e tanulmanyi talalkozok résztvevoi szamara.

Az els6 kavéhazi talalkozas példaul megteremthetné a kapcsolatot azzal, hogy a kozdsen olvasott konyv az
asztalra keriilne a kavéscsészék mellett. A talalkozot szervezd partnerek gyorsan rajonnének, milyen idézetek
segitségével bukkanhatnak ra az altaluk keresett emberekre. A kockazat, amit az Onalléan valasztott
megbeszeélési mod (egy vagy tobb partnerrel) jelenthet — idOveszteség, csalodas vagy éppen személyes
konfliktusok — mindenestre kisebb, mint az egyetemekre felvételizett hallgatok esetében. Egy szamitogépek altal
lehetové tett talalkozd, melynek célja valamely folyodirat valamely cikkének megtargyaldsa egy Negyedik Utcai
kavézoban, nem kotelezné a partnerek egyikét sem arra, hogy tovabb maradjon, mint amennyi id6 alatt a kavéjat
meg tudja inni, sem pedig arra, hogy barmikor is Ujra talalkozzon a masikkal. Arra azonban kivalo lehetdséget
ad, hogy attérje a modern nagyvarosi lét homalyat és 1) baratsagokat hozzon létre, Onként valasztott
tevékenységi iranyokat mutasson ¢s kritikus olvasasra neveljen. (Az, hogy ily médon az FBI pontos adatokat
szerezhetne arrdl, hogy ki mit olvas, tagadhatatlan; mindazonaltal mulatsagos lenne, ha mindez 1970-ben még
aggasztana valakit; szabad emberekként akarva-akaratlanul hozzajarulunk, hogy a hallgatézok apranként
belefulladjanak a rolunk gytijtott jelentéktelen adatok halmazaba.)

234
Created by XMLmind XSL-FO Converter.



1I. ~A MODERN PEDAGOGIA
KIALAKULASA ES FEJLODESE

Mind a szakmai tapasztalatcsere, mind a partnerkeresés azon a feltételezésen nyugszik, hogy a mindenki
szamara elérhetd nevelés egyuttal a mindenki altal torténd nevelés. Nem az emberek beszippantdsa egy bizonyos
specializalt intézménybe, hanem a teljes populdcid mozgodsitdsa az a mod, ahogyan egy populéris, a teljes
populéciét aranyosan szolgald kultira kialakulhat. Az egyén egyetemes és személyes jogat arra, hogy
képességei szerint tanuljon és tanitson, jelenleg diplomas tanarok bitoroljak és korlatozzak. A tanarok
képességei pedig arra korlatozodnak, amit az iskoldban csinalni szabad. Ennek eredményeként a szabadidé és a
munka egymastdl teljesen elidegenedik; a latogatonak és a munkasnak egyarant pontosan meg kell jelennie a
munkahelyen ahhoz, hogy felkésziilten €s pontosan bele tudjanak illeszkedni a szdmukra el6készitett rutinba. A
formatervezettséghez, az oktatashoz és a nyilvanossaghoz valé alkalmazkodas ugyanugy szerepiikhoz szabja
Oket, mint az iskola altal adott formalis nevelés. Az iskolazott tirsadalom radikalis alternativaja nem pusztan uj
formalis mechanizmusokat igényel a szakjartassagok formalis megszerzésére €s azok nevelési hasznositasara.
Az iskolatlanitott tarsadalom az incidentalis és informalis nevelés ij megkozelitését is jelenti.

Az incidentalis oktatas tobbé nem térhet vissza azokhoz a formakhoz, amelyek a falut és a kdzépkori varost
jellemezték. Mig a tradicionalis tarsadalom inkdbb koncentrikusan szervezddd jelentésteli strukturdk halmazara
hasonlitott, addig a modern embernek magéanak kell megkeresnie a jelentést azokban a strukturdkban,
amelyekhez dnmaga csak marginalisan kapcsolodik. A faluban a nyelv, az épitészet, a munka, a vallas és a
csaladi élet szokasai szorosan Osszefiiggtek egymadssal, kdlcsondsen értelmezték és erdsitették egymast. Az
egyikkel val6 megismerkedés kapcsolatfelvételt jelentett a tobbivel is. Még a specializalt tanoncsag is olyan
specializalt tevékenységek mellékterméke, mint példaul a cipdkészités vagy a zsoltaréneklés. Ha egy tanonc
soha nem is valt mesterré vagy tudossa, ugyaniigy tovabbra is hozzajarult a cipékészitéshez vagy az egyhazi
szertartasok iinnepélyesebbé tételéhez. A nevelés nem allt harcban az idéért sem a munkaval, sem a
szabadiddvel. Szinte minden oktatasi forma komplex, egész életen at tarto és tervezetlen volt.

A kortars tarsadalom tudatos tervezés eredménye, s a nevelési lehetdségeket éppigy bele kell tervezni. Ezentul a
specializalodott és a teljes munkaid6t igénybevevd (full-time) iskolai oktatasra egyre kevésbé fogunk
tamaszkodni, s egyre tobb 1j modot fogunk talalni a tanulasra és a tanitasra: minden intézmény nevelési értéke
ismét emelkedni fog. Ez azonban meglehetésen bizonytalan joslat. Jelentheti azt is, hogy a modern varosi ember
egyre inkabb a totalis oktatds ¢és manipulacid aldozatava valik, hiszen még annak a kritikai
fiiggetlenségeszménynek az illuzidjatol is elesik, amit a liberalis iskolak most legaldbb néhany didkjuknak
megadnak.

De azt is jelentheti, hogy az emberek kevésbé bujnak iskolai bizonyitvanyaik mdogé és batrabbakka valnak;
,,vissza mernek besz€lni”, s ezaltal iranyitani és oktatni lesznek képesek az intézményeket, amelyek munkéajaban
részt vesznek. Annak érdekében, hogy ez a masodik joslat valjon valdra, meg kell tanulnunk megbecsiilni a
munka és a szabadidé szocidlis értékét annak a nevelési adok-veszek-rendszernek a tiikrében, amelynek
mitkodését lehetéveé teszik. Az utcak, a munkahelyek, a konyvtarak, a hirkozlé szervek vagy a korhazak
politikajaban valé eredményes részvétel a legjobb mérdeszkdz annak megallapitasara, hogy mindezek milyen
szinten miikddnek mint oktatasi intézmények.

Nemrégiben beszéltem egy kdzépiskolas didkokbol allé csoporttal, akik éppen ellendllasi mozgalmat szerveztek
bizonyos kotelezd jellegli iskolai kovetelmények ellen. ,,Részvételt, ne szimulaciot”, hangzott jelszavuk.
Csalodtak, mikor e torekvésiiket tigy értelmezték, mintha annak célja a tobb tanulas helyett a kevesebb tanulas
lett volna. Bennem Karl Marx ellenallasi kisérletét idézte f6l a gothai program egyik kitétele ellen, amely,
mintegy szaz évvel ezelott, torvényen kiviil akarta helyezni a gyermekmunkat. Marx a javaslatot avval utasitotta
el, hogy megfosztja a fiatalokat attol a tanuldsi lehetdségtol, amelyet csak a munkahely képes megadni. Ha az
elvégzett munka legnagyobb haszna az a tudas, amit altala az ember megszerez, valamint annak lehetdsége,
hogy masokat oktasson, akkor a modern tarsadalom elidegenedettsége pedagogiai értelemben még szornylibb,
mint gazdasagilag.

A legnagyobb akadaly az igazan tanit6-neveld tarsadalom felé vezetd iton az, amit egy chicagoéi fekete baratom
nagyszerilien a kovetkezéképpen fogalmazott meg: a képzeletiink ,,agyon van iskolazva”.’ Szabad kezet adunk az
allamnak, hogy polgarairél megallapitsa azok egyetemes alkalmatlansagat a nevelésre, majd ,,kezelésiikre” egy
erre specializalodott intézményt hozzon 1étre. Ekképpen mi is részesei vagyunk annak a téveszmének, hogy
képesek vagyunk megitélni, milyen jellegli nevelésre van vagy nincs masoknak sziiksége, éppen tigy, ahogyan a
korabbi korok generacioi torvényekben irtak eld, mi szent és mi profan.

Durkheim folismerte, hogy e képesség a tarsadalmi valosag két részre osztasara nem mas, mint a formalis
vallasok leglényegibb eleme. Ervelése szerint vannak olyan valldsok, amelyekbdl hianyzik a természetfolotti,

*,,0ur imagination is »all scooled up.«”
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s6t, vannak istenek nélkiili vallasok is, de egyetlen olyan vallas sincs, mely ketté ne osztana a dolgokat, az id6t
és az embereket a szentség €s — kovetkezésképp — a profanitds kategdridi szerint. Durkheim meglatasa

crer

osztalyozo hatalom.

A kotelezd iskolazas puszta 1éte barmely tarsadalomban annak két részre oszlasat eredményezi: bizonyos
idotartamok, folyamatok, banasmodok é€s hivatasok ,,akadémikusnak” vagy ,,pedagogikusnak” mingsiilnek, mig
masok nem. Az iskola tarsadalmi valosagot megosztd képessége ily moédon nem ismer hatarokat: a nevelés nem-
vilagiva, a vilag nemnevelésivé valik.*

Bonhoeffer nyoman a kortars teologusok tobbszdordsen is kimutattak a bibliai {izenet és az intézményesiilt vallas
kozotti jelenlegi konfuziot. Ramutatnak arra a tapasztalatra, hogy a keresztény szabadsagnak és hitnek tobbnyire
hasznara valik a szekularizacio.

Nyilvanvalo, hogy kijelentéseik szentségtoronek hangzanak sok egyhazi személy szdmara. Vitathatatlan, hogy a
nevelés folyamatanak hasznara fog valni a tarsadalom iskolatlanitdsa, még ha e javaslat az iskolarendszer
hiveinek a felvilagosodas elarulasaként is hat. Csakhogy korunk iskolaja épp magat a felvilagosodast fojtja
nyomorba.

A keresztény hit szekularizdldsa az egyhazban gyokerezd keresztények elszdntsagan alapszik. Ehhez sokban
hasonl6 mdédon a nevelés iskolatlanitasa azok vezetd szellemén all vagy bukik, akiket az iskola nevelt ki
magabol. Az altaluk végigjart curriculum azonban nem lehet kifogas a feladat fel nem ismerésére; mindannyian
tovabbra is felel6séggel tartozunk azért, amivé tettek benniinket, még ha tdbbet nem is vagyunk képesek tenni,
mint hogy e feleldséget elfogadjuk s masoknak intésiil szolgalunk.

Torok Attila forditasa

Forras: Pukanszky Béla — Zsolnai Anikoé (szerk.): Pedagogiak az ezredfordulon. Budapest, 1998, 181-192. o.

33. 1I. 33. A. S. NEILL: SUMMERHILL

Az Alexander Sutherland Neill (1883-1973) altal Summerhillben alapitott reformiskola (illetve életk6zosség)
1960-ban megjelend Summerhill. A Radical Approach to Child Reading cimii munkdja nyoman vilagszerte
valt, és szamottevd hatast gyakorolt mind az amerikai ,,Free School”, mind pedig az eurdpai alternativ
iskolamozgalom alakulasara.

33.1. A GYERMEK, AKI NEM SZABAD

Az agyonformalt, szabalyozott, biintetett és elnyomott gyermek — a szabadsagot nem ismerd gyermek, akinek a
neve: Tomeg — ott ¢l a vilag minden pontjan. Itt él veliink egyiitt, talan a szomszéd utcaban. Ul az unalmas
iskolak unalmas padjaiban, késébb pedig egy még unalmasabb asztalnal egy irodaban, vagy naphosszat alldogal
egy gyarban a szerelépadnal. Befolyasolhat6, hajlandé engedelmeskedni a hatalomnak, retteg mindenféle
biralattol és szinte fanatikusan igyekszik normalis, a konvencioknak megfeleld, hibatlan ember lenni. Kérdések

s

gyermekeinek.

A pszichologusok allitjak, hogy a legtobb pszichikai sériilés az ember életének elsé 6t évébol ered. Talan
kozelebb jarunk az igazsaghoz, ha azt mondjuk, hogy az elsd 6t honapban, az els6 6t héten vagy még inkabb az
elsd ot percben is torténhetnek meg olyan sériilések, amelyek aztan az ember egész életére kihatnak.

A szabadsag hianya a sziiletéssel, s6t, mar a sziiletés eldtt kezdddik. Senki sem tudja megmondani, milyen
hatassal lesz a sziiletendd gyermekre, amikor egy elnyomott n6 a maga boldogtalan, rideg testében hordja ki 6t.

Talan nem thlzas azt mondani, hogy a mi civilizacionkban minden gyermek valami furcsa, ,¢letellenes” (life-
disapproving) légkorbe sziiletik bele. Az oOrarendszerti etetés tdmogatisa mar alapvetéen Sromellenes. A
gyermeket azért akarjak fegyelmezni az étkezésben, mert a nem menetrendszerli szoptatds mar a ndi mell
¢élvezetét sugallana. Tobbnyire azt mondjak, hogy azért kell igy etetni, mert igy ésszeri. A mélyebb motivum

*,,Education becomes unwordly and the world becomes noneducational.”
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